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CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA MATERIA:

Considerando lo estipulado por Res./ 975-11, para regularizar la materia se debe tener:
0 75% de trabajos practicos aprobados, los mismos pueden ser escritos u orales.
0O 75%aprobacién de practicos integradores que se realizan por eje tematico.
0 Aprobacién de dos parciales: uno al finalizar el primer cuatrimestre y otro al concluir el segundo
cuatrimestre.
0O Aprobacion del trabajo de campo
0 Los trabajos practicos y los parciales tienen instancias de recuperacion:

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR LA MATERIA
Segin Res. H. No. 845/11.
0 90% de trabajos précticos aprobados, los mismos pueden ser escritos u orales.

0 100 %aprobacién de practicos integradores que se realizan por eje temdtico.

O Aprobacién de dos parciales: uno al finalizar el primer cuatrimestre y otro al concluir el segundo
cuatrimestre.
Aprobacién del trabajo de campo

a
O Coloquio final
O Los trabajos practicos y los parciales tienen instancias de recuperacion:

CONDICIONES PARA EL ESTUDIANTE LIBRE

Segin Res. H. No. 0350/17.
Los y las estudiantes en condicién de libre podrén optar por la modalidad de examen ORAL o ESCRITA.

El examen tendrd una modalidad de evaluacion TEORICO-PRACTICO que se realizard durante la mesa
examinadora, es por ello, que se recomienda a los estudiantes a asistir a clases de consultas y tutorias, con

previo acuerdo.

TRABAJO DE CAMPO _

El trabajo de campo, ocupa un lugar sumamente importante en ia} cursada de la} alsignatura, esEé
pensado como estrategia que coloca al estudiante en contacto con situaciones de la practica. Se podria
sefialar que el trabajo transita por tres momentos centrales: un momento de reflexién y preparacién de un
proyecto: definiendo un tema, lo instrumentos de recoleccién de informacion, reflexionando si las estrategias




metodoldgicas son viables al objetivos que se propone en el trabajo de campo; un momento de entrada al
terreno: que implica la recoleccién de informacién: documentacion, entrevistas, registros de clase , y un
momento de analisis de la informacién recolectada y por tltimo un trabajo de escritura.

ACTIVIDADES DE EXTENSION AL MEDIO DESDE LA CATEDRA

La practica de extensién de cétedra incluye actividades muy diversas que se vinculan a demandas
solicitadas por el entorno inmediato o no a la Universidad. Estas actividades refieren a asesoramiento
pedagégico, jornadas de capacitacién, apoyo a la organizacion de bibliotecas comunitarias.

La participacién de los estudiantes permite instancias formativas y coloca a los estudiantes ante una
realidad educativa, social y cultural singular.

La propuesta de extension en ocasiones se articula con proyectos de Extensién Universitaria.

FUNDAMENTACION

Psicopedagogia de la Alfabetizacién es una asignhatura que se sitda en el dltimo afio de la carrera del
Profesorado en Ciencias de la Educacién cuyo tratamiento gira en torno a la reflexién de los procesos de
alfabetizacién y de la practica educativa. Busca a través de su desarrollo integrar aportes tedricos y
experiencias que permitan comprender los procesos involucrados en los procesos de lectura y escritura y
calculo.

Este programa intenta acercar a los estudiantes un saber producido por las didacticas especificas:
did4ctica de la lectura y la escritura y la did4ctica de la matematica, situando este saber en la alfabetizacion
inicial.

Asimismo se retoman aportes de investigaciones desde la disciplinas de referencia como la Psicologia,
Psicolingiiistica y la Sociolinguisticas.

Posibilita a los estudiantes, futuros docentes, la construccién y andlisis de las teorfas referentes al
aprendizaje de la lectura, la escritura y el célculo, a la vez que genera un espacio para reflexionar y
resignificar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de las didActicas especiales.

Pretende que las interacciones que se produzcan instalen procesos formativos o sean ellas mismas
formadoras de capacidades individuales o grupales capaces de leer la realidad, comprenderla y luego
transformarla.

Se parte de considerar, en este sentido, que la formacion de docentes requiere de instancias que
revelen probleméticas constitutivas de las practicas docentes, practicas cargadas de posiciones tedricas, de
contraste, oposicién y resistencia, como asi también de renovacién y de cambio de mentalidad.

El desarrollo de la investigacién en el campo de la didictica permite abrir un amplio campo para
estudiar los procesos de ensefianza en el terreno de las practicas. Por ello lejos d deducir preceptos didacticos
de las ciencias de referencia disciplinaria o de la psicologfa, se avanza hacia una conciencia de la necesidad de
construir saberes desde la investigacion en las aulas en situaciones y contextos reales.

Este serfa el sentido que asume el equipo de citedra para el desarrollo de la materia

PROPOSITOS ORIENTADORES

O Generar espacio para la problematizacion y la construccién de conocimientos acerca de los
procesos de alfabetizacion

O Integrar aportes tedricos y experiencias que permitan comprender los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la lengua y matematica desde una perspectiva didactica.

a Reflexionar acerca de la construccién de las didécticas especiales como un campo problematico e
interdisciplinario.

O Conocer procesos de produccion de conocimiento psicopedagoégico y didactico en dreas
especificas

0 Desarrollar competencias que permitan al alumno el manejo de biblidgrafa especifica.

O Propiciar el debate acerca de cuestiones polémicas en las didacticas especificas elaborando
argumentaciones rigurosas desde los posicionamientos teéricos.

O Crear un espacio reflexivo que permita la integracién grupal la expresion de sentimientos y

actitudes y el desarrollo de responsabilidades.

ABORDAJE METODOLOGICO
Los aspectos metodolégicos afrontan la dificil misién, junto a otros componentes de la propuesta




metodoldgicas son viables al objetivos que se propone en el trabajo de campo; un momento de entrada al
terreno: que implica la recoleccién de informacién: documentacién, entrevistas, registros de clase , y un
momento de andlisis de la informacién recolectada Yy por tltimo un trabajo de escritura.

ACTIVIDADES DE EXTENSION AL MEDIO DESDE LA CATEDRA

La préictica de extensi6n de catedra incluye actividades muy diversas que se vinculan a demandas
solicitadas por el entorno inmediato o no a la Universidad. Estas actividades refieren a asesoramiento
pedagégico, jornadas de capacitacion, apoyo a la organizacion de bibliotecas comunitarias.

La participacion de los estudiantes permite instancias formativas y coloca a los estudiantes ante una
realidad educativa, social y cultural singular.

La propuesta de extensién en ocasiones se articula con proyectos de Extension Universitaria.

FUNDAMENTACION

Psicopedagogfa de la Alfabetizacién es una asignatura que se sittia en el tltimo afio de la carrera del
Profesorado en Ciencias de la Educacién cuyo tratamiento gira en torno a la reflexién de los procesos de
alfabetizacién y de la practica educativa. Busca a través de su desarrollo integrar aportes teéricos y
experiencias que permitan comprender los procesos involucrados en los procesos de lectura y escritura y
célculo.

Este programa intenta acercar a los estudiantes un saber producido por las didécticas especificas:
diddctica de la lectura y la escritura y la didactica de la matematica, situando este saber en la alfabetizacién
inicial.

Asimismo se retoman aportes de investigaciones desde la disciplinas de referencia como la Psicologia,
Psicolingiifstica y la Sociolinguisticas.

Posibilita a los estudiantes, futuros docentes, la construccién y andlisis de las teorias referentes al
aprendizaje de la lectura, la escritura y el célculo, a la vez que genera un espacio para reflexionar y
resignificar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco de las didacticas especiales.

Pretende que las interacciones que se produzcan instalen procesos formativos o sean ellas mismas
formadoras de capacidades individuales o grupales capaces de leer la realidad, comprenderla y luego
transformarla.

Se parte de considerar, en este sentido, que la formacién de docentes requiere de instancias que
revelen probleméticas constitutivas de las pricticas docentes, pricticas cargadas de posiciones tedricas, de
contraste, oposicion y resistencia, como asf también de renovacién y de cambio de mentalidad.

El desarrollo de la investigacién en el campo de la didactica permite abrir un amplio campo para
estudiar los procesos de ensefianza en el terreno de las précticas. Por ello lejos d deducir preceptos didacticos
de las ciencias de referencia disciplinaria o de la psicologia, se avanza hacia una conciencia de la necesidad de
construir saberes desde la investigacion en las aulas en situaciones y contextos reales.

Este serfa el sentido que asume el equipo de c4tedra para el desarrollo de la materia

PROPOSITOS ORIENTADORES

O Generar espacio para la problematizacion y la construccién de conocimientos acerca de los
procesos de alfabetizacion

ad Integrar aportes tedricos y experiencias que permitan comprender los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de la lengua y matemdtica desde una perspectiva did4ctica.

a Reflexionar acerca de la construccién de las didécticas especiales como un campo problematico e
interdisciplinario.

a Conocer procesos de produccion de conocimiento psicopedagégico y didéactico en dreas
especificas

a Desarrollar competencias que permitan al alumno el manejo de biblidgrafa especifica.

0 Propiciar el debate acerca de cuestiones polémicas en las didacticas especificas elaborando
argumentaciones rigurosas desde los posicionamientos tedricos.

O Crear un espacio reflexivo que permita la integracién grupal la expresion de sentimientos y

actitudes y el desarrollo de responsabilidades.

ABORDAJE METODOLOGICO
Los aspectos metodoldgicos afrontan la dificil misién, junto a otros componentes de la propuesta




didactica, de volver patrimonio de los alumnos una perspectiva de la asignatura que partiendo de los saberes
previos facilite un proceso constructivo y de apropiacién.

Las clases son un 4mbito de integracién teoria-practica desde la perspectiva de Karr- Kemis (1988).
Por ello se trabaja la bibliograffa seleccionada desde una lectura previa, que permita la formulacién de
preguntas, explicitacion de dudas, confrontacién de ideas y transferencias como también la organizacién de
trabajos practicos integradores. El dictado de la materia prevé dos momentos intensamente
interrelacionados: el que apunta al desarrollo de los marcos tebricos de referencia y otros esencialmente
practicos, que se desprende de aquel y/ o de las lecturas que se realizan con antelacién, que tiende a la
mirada critica y reflexiva de nuestra realidad. Este desarrollo préctico se presenta como instancia totalmente
obligatoria para el alumno que cursa la materia, y de ello se desprenden las condiciones del cursado.
Cada trabajo permite practicos individuales, grupales y redaccién de informes.
Se proponen trabaos practicos grupales, en pareja e individuales

Se brindan espacios para insercién de los alumnos en instituciones educativas lo que favorece la
observacién densa y el trabajo de campo, especialmente en los temas referidos a practica docente
relacionadas a la alfabetizacién.

La propuesta se orienta hacia aprendizajes significativos el respeto de las diferencias individuales yla
concepcidén constructiva del error.

PRESENTACION DE CONTENIDOS

Desde el encuadre teérico enunciado se realizara el desarrollo de la asignatura a partir de la practica
educativa, la situacién de los problemas involucrados en los procesos de alfabetizacién considerado un
ensefiar y un aprender situados. El andlisis de esta realidad brindar4 un espacio para reflexionar sobre la
compleja trama de interacciones sociales, negociacién de significados y discursos teéricos que tienen como
eje central el aprendizaje de uno de los componentes de comunicacién social por excelencia como es el
lenguaje.

“Debemos tomar conciencia del lugar desde donde ensefiamos. El docente apresado en el didactismo no
puede pensar en el mds alld de su prdctica como estd instituido en el sentido de la normatividad y las
valoraciones que la sobre determinan, mds alld de lo que consecuentemente se propone como objetivo”
(Ageno:1990). Los contenidos disciplinares acerca de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la
matematica en tanto practicas sociales transformadas en contenidos escolares, han sido tradicionalmente
estudiadas por diversas disciplinas que integran sus aportes con los estudios pedagégicos.

El avance de investigaciones en el area de la Didactica General y las Didécticas Especificas de ambas
dreas pone como eje central los procesos de aprendizaje y ensefianza situados, generando exigencias al
conocimiento didactico que superen las concepciones tradicionales de deducir preceptos didacticos de las
ciencias disciplinares o de la Psicologia.

La presentacion de lineas actuales de didactica de la lengua y de la matematica permitiran la
“reconstruccién” de campos y la bisqueda de propuestas alternativas. El andlisis de las teorias referentes al
aprendizaje de la lectura, la escritura y el Célculo brindan al alumno un campo propicio para reflexionar las

relaciones entre los procesos de aprendizaje y la ensefianza.

ORGANIZACION DE L.OS CONTENIDOS

Los contenidos de esta propuesta estan organizados en ejes integradores que no se jerarquizan sino
que en la marcha se irdn interrelacionando.

1- Alfabetizacién: polisemia del término
1.1. Sentidos del término Alfabetizacién: sentido amplio y sentido estricto.
1.2. Alfabetizacién e interculturalidad: Pueblos indigenas.
1.3. Formaci6n docente inicial en alfabetizacion.
Bibliografia

11 . .
-DUSSEL, Inés y SOTHWEL (2012) La escuela y las nuevas alfabetizaciones. Lenguajes en plural. Revista el

Monitor N2 13. Ministerio de educacién de la Naci6n. ' '
-SANTAMARIA SANTIGOSA, Andrés (2004) La alfabetizacién de personas adultas como practica social y




dialdgica: Un encuentro de voces, en José Antonio Castorina y Silvia Dubrovsky (compiladores), Psicologia
Cultura y educacién. Perspectivas desde la Obra Vygotsky.
-BRASLAVSKY, Berta (2003) ;Qué se entiende por alfabetizacién? Revista Lectura y Vida N°24.

1.2

-FERREIRO, Emilia (1994) Diversidad y proceso de alfabetizacién: de la celebracién a la toma de conciencia. -
Revista Lectura y Vida.

-LERNER, Delia (2007) Ensefiar en la diversidad. Revista Lectura y Vida.

-SULCA, E. y RODRIGUEZ, N. (2019) El acceso a la educacién y la inclusién socioeducativa de estudiantes
indigenas. Provincia de Salta, Argentina. En Revista Innovacién Educativa- México.

-ZIDARICH, Ménica (2002) Contacto lingiifstico y alfabetizacion bilingtie. 11 Encuentro de Lengua
indigenas y extranjeras. Salta.

1.3

-ZAMERO, Marta (2009-2010) PRIMER ESTUDIO NACIONAL. “La formacién docente en alfabetizacién inicial
como objeto de investigacién”.

-ZAMERO, Marta (2017). Clase 1. Alfabetizacién inicial: perspectiva histérica. Especializacién Docente
Superior en Alfabetizacién Inicial. Buenos Aires: Ministerio de Educacién y Deporte.

2- Ensefianza de la lectura, la escritura en la alfabetizacidn Inicial.
2.1Historia de las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura en situaciones escolares en Argentina.
Los métodos de lectura y escritura. Situaciones de ensefianza basadas en la copia, lectura coral, trazado de las
letras. Andlisis del estado de las précticas de ensefianza de la lectura y la escritura en la Provincia de Salta.
Andlisis de organizadores escolares de la practica docente: cuadernos del alumno, el libro de texto,
propuestas didacticas.

2.2 La perspectiva curricular: los NAP-Disefios Curriculares Jurisdiccionales. La lectura, la escritura y la
oralidad como objetos de ensefianza. El lenguaje oral: hablar, conversar en la escuela.

2.3 La matematica, la lectura y la escritura como practicas sociales. Los propdsitos. Las situaciones didacticas:
situaciones de lectura y situaciones de escritura. Las condiciones didacticas. Analisis de secuencias did4cticas
producidas por la did4ctica de corte constructivista.

Bibliografia

2. CUCUZZA, Rubén y PINEAU, Pablo (2002) Introduccién. En Parauna historia de la ensefianza de la lectura y
la escritura en la Argentina. Del catecismo colonial a la razén de mivida”. Edit. Mifio y Davila. Introduccién
RIONDA FLOR DE MARIA. Sobre los métodos de lecto-escritura enla Provincia de Salt. Ficha de catedra.
BRASLASKY, Berta (2007) Los métodos de ensefianza de la lengua escrita: revisién histérica, en Ensefiar a
entender lo que se lee. La alfabetizacién en la familia y en la escuela. Fondo de Cultura Econémica

CAMILIONJ, Alicia y otros (1993) El método un capitulo pendiente. En Corrientes didacticas contemporéneas.
Edit. Paidos.

2.2
GONZALEZ, Silvia y GASPAR, Maria Pilar (2012) Cultura escolar, tradicién y renovacién pedagégica en

alfabetizacién inicial. Ministerio de Educacién de la Nacién.

Documentos Curriculares:

Nicleos de Aprendizaje Prioritarios

Disefio Curricular Jurisdiccional de la Provincia de Salta de Educacién Primaria. Area lengua

Los cuadernos de apoyo al desarrollo curricular

RODRIGUEZ, Marfa Elena (1995) Hablar en la escuela, ;Para qué?, ;Cémo? Revista Lectura y Vida

BORZONE, Ana Maria (2004) Hablar y escuchar Nifios y maestros por el camino de alfabetizacién. Revista
Novedades Educativas

2.3
CHARLOT, Bernard y DA SILVA (2013). La relacién con la matemética de los alumnos de la escuela primaria.

Un estudio con nifios brasilefios en Matematicas en la escuela primaria II. Saberes y conocimientos de nifios y
docente.




AAVV (2009) Recomendaciones para mejorar la practica pedagdgica en Aportes para la ensefianza de la
matematica. Unesco.

LERNER, Delia (2008) ;Es posible leer en la escuela? En Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo
necesario. Fondo de Cultura Econémica. ‘

LERNER, Delia (2000) La autonomia del lector. Un anlisis didéctico. Lectura y vida

CASTEDO, Mirta (1995) Construccién de lectores y escritores. Revista Lectura y Vida.

KAUFMAN; Ana Maria, RODRIGUEZ, Maria Elena (2014) Palabras preliminares; Introduccién en La escuela y
los textos. Editorial Aique

KAUFMAN, Ana Marfa (2010) Leer y escribir: el dia a dia en las aulas. Editorial Aique

Patte, Genevieve (2008) Déjennos leer. Los nifios y las bibliotecas. Fondo de Cultura Econémica.

Chambers, Aidan (2013) El ambiente de la lectura. Fondo de Cultura Econémica.

3- La lectura, la escritura como objetos de enseiianza. Aportes desde el campo de las didacticas
especificas
3.1 Encuentros y desencuentros entre didicticas especificas y practica pedagodgica. Estado actual de la
investigacion didactica. La produccién de conocimientos en el drea. Enfoques en Alfabetizacién Inicial:
enfoque equilibrado, enfoque constructivista, enfoque alfabetizacion Intercultural.

3.2Teorfa de las situaciones didacticas: los fendmenos didécticos estudiados por Brousseau como aporte a los
problemas de la ensefianza. Rol de los problemas, del docente y de los alumnos en la situacién didéctica. La
situacién a-didactica. La ensefianza desde el constructivismo

Bibliografia

3.1

CAMPS, Ana (2012) La investigacién en didactica de la lengua enla encrucijada de muchos caminos. Revista
Iberoamericana de Educacién. N2 59

LERNER, Delia (1995) La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa oposicién. En Piaget-
Vigostky: contribuciones para replantear el debate. Editorial Paidos.

CASTEDO, Mirta (2007) Notas sobre la didactica de la lectura y la escritura en la formacién continua de
docentes. Revista Lectura y Vida.

BORZONE, Ana Maria; Silva Maria Luisa (2012) Alfabetizacién: una propuesta intercultural. Médulo 6.
Ministerio de Educacién de la Nacion.

MOTTA, Betina, CAGNO, Graciela, MARTIARENA, Graciela (2012) Desafios de la alfabetizaciéon temprana.
Ministerio de educacion de la Nacion.

3.2

BROUSSEAU, G (2007) “Introduccién a la teoria de las situaciones didacticas”. Libros del Zorzal. Buenos Aires.
LERNER, Delia (1995) La enseifianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa oposicién. En Piaget-
Vigotsky: contribuciones para replantear el debate. Editorial Paidos.

4- Lectura y escritura como objetos de conocimiento
4.1-La psicologia socio-histérico-cultural. Pensamiento y palabra. Formacién de los conceptos. Desarrollo de

las funciones psicolégicas superiores: el lenguaje oral y el lenguaje escrito. Pres-historia de la escritura.

4.2 El sistema de escritura alfabético. Aportes de la psicogénesis: la construccién del sistema de escritura.
Aportes de la psicologia cognitiva: conciencia fonoldgica. El proceso de escritura.

Bibliografia

4.1

VIGOSTKY; Lev. (1973) “Las raices genéticas del pensamiento y el lenguaje”- “Un estudio experimental de la
formacién del concepto”-“El desarrollo de los conceptos cientificos en la infancia” en “Pensamiento y

lenguaje”. Edit La Pléyade -
VIGOSTKY; Lev. (1973) La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito en Historia del desarrollo de las

funciones psicolégicas superiores




4.2

FERREIRO, Emilia (1987) La escritura como sistema de representacion en Alfabetizacién: Teorfa y Practica.
Edit Aique . “Proceso de alfabetizacion. La Alfabetizacién en proceso. CEAL. Buenos Aires.

FERREIRO; Emilia y TEBEROSKY, A (1.985): “Evoluci6n de la escritura” en “Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio.”- Edit Siglo XX - México -

BORZONE, Ana Maria (2004) cap. Descubrir el sistema de escritura en Nifios y maestros por el camino de
alfabetizacion. Revista Novedades Educativas

FICHA DE CATEDRA. Concepcién de sistema de escritura y aprendizaje. Conciencia fonoldgica y
constructivismo.

EVALUACION

Desde nuestra perspectiva la evaluacion es entendida como un proceso constante en la tarea docente
que brinda informacién sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. A través de la evaluacion podemos
dar cuenta de las transformaciones que se producen en nosotros, los otros y la realidad. Tiende a comprender
los procesos y no solo a apreciar los resultados de los mismos.

Los criterios que se destacan en la mirada evaluativa:
e Conceptualizacion clara y precisa.
e Transferencias y relaciones.
e Claridad en el discurso oral y produccion escrita.
e Manejo adecuado de bibliografia.

Prof. ADJUNTA Adelma de los Angeles Yanes ---- '

Prof. |.T.P Elisa Martina de los Angeles Sulca -----




